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Abstract:

The present article intends to present a study of case carried through in the state
Institute Couto de Magalhaes, in the city of Arroio dos Ratos, Rio Grande do Sul.
The phenomen of the increasing migration of students of the regular education to
the modality of Young and Adult Education, as information of teachers of the
related school, were configured in the main object of research. Beyond explaining
the ways covered during the inquiries, one searchs to present for the reader an
analysis of results gotten, as well a reflection on the EJA and its phenomena
contemporaries.
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Resumo:

O presente artigo pretende apresentar um Estudo de Caso realizado no Instituto
Estadual Couto de Magalhaes, na cidade de Arroio dos Ratos, Rio Grande do Sul.
O fendmeno da crescente migragdo de alunos do Ensino Regular para a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, conforme informacdes de
professores da referida escola, configurou-se no principal objeto de pesquisa.
Além de explicar os caminhos percorridos durante as investigacdes, busca-se
apresentar ao leitor uma andlise dos resultados obtidos, bem como uma reflexao
sobre a EJA e seus fendmenos contemporaneos.

Palavras-chave: Ensino regular, Educacao de Jovens e Adultos, Estudo de Caso.

Introducao

O Estudo de Caso que passamos a apresentar a seguir encontrou sua motivacao
quando um dos integrantes do grupo de pesquisa trouxe a valiosa informac¢do do
advento de um fendmeno que ocorria na escola estadual em que trabalhava, o Instituto
Estadual Couto de Magalhﬁesl, localizado em Arroio dos Ratos: a crescente migracao
de alunos do Ensino Regular para a EJA. A partir desta informacgdo vislumbramos a
possibilidade de construir um problema de pesquisa para um estudo de caso: quais sao
os motivos que levam os alunos do Ensino Médio a migrar para a modalidade Educagdo
de Jovens e Adultos — EJA? Também queremos responder a questao mobilizadora, no
sentido de conhecer as principais respostas de jovens e adultos quanto as suas
motivacdes pessoais, profissionais e sociais de freqiientar um curso na EJA. Conhecer
estas respostas € de fundamental importancia para que possamos, enquanto profissionais
da educacdo, refletir sobre a nossa pritica pedagdgica, entendendo as representacoes
dos alunos do ensino regular que acabam aumentando o publico na EJA. Assim,
poderemos interferir nesse processo, privilegiando e refletindo nossa pratica educativa.

Neste sentido, a presente investigacdo teve como objetivo geral a necessidade de
conhecer os principais motivos que levam jovens e adultos a procurar e a migrar para a
EJA. Além disso, coube ao nosso esforco a tentativa de alcancar outras finalidades com
as quais se esperava poder atingir o objetivo geral:

e Apontar as diferencas encontradas pelo aluno que passou do Ensino Regular para
aEJA;

' A Educacio de Jovens e Adultos no Instituto Estadual Couto de Magalhdes ocorre no turno da noite.

Portanto, os entrevistados nesse universo foram apenas professores e alunos do noturno da referida
Instituicdo de Ensino.
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e [dentificar as dificuldades encontradas ao cursar a EJA;

e Verificar quais sdo as principais caréncias no ensino regular apontadas pelos
alunos que passam pela EJA;

¢ Entender quais os objetivos dos alunos aos ingressar na EJA e suas representacoes
sobre o curso.

1. Fundamentacao tedrica

Mais de um ter¢o dos adultos do mundo ndo possuem acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias que poderiam melhorar sua qualidade de
vida e adapté-los as mudangas sécio-culturais para viver — ou sobreviver — na sociedade
p6s-industrial do século XXI.

Foi no processo de redemocratizacdo dos anos 80 que a Constituicdo Brasileira
deu um passo definitivo em dire¢do a uma nova concep¢ao de Educagdo de Jovens e
Adultos (doravante designada EJA). Atualmente, a EJA constitui a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira, tornando-se modalidade da Educacdo Bésica e ¢é
reconhecida como direito publico subjetivo na Etapa do Ensino Fundamental.

E importante considerar que os alunos da EJA sdo diferentes dos alunos presentes
nos anos adequados a faixa etdria. Sao jovens e adultos, em sua maioria trabalhadores,
maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa de inser¢do no
mercado de trabalho. Foi a auséncia de uma escola ou a evasdao da mesma que os dirigiu
para um retorno nem sempre tardio a busca do direito do saber.

De acordo com a V CONFITEA — Conferéncia de Educacao de Adultos, ocorrida
em Hamburgo, na Alemanha, em 1997,

“A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é chave para o século
XXI; € tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como condic@o para
uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentdvel da
democracia da justica, da igualdade entre os sexos do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura

de paz baseada na justica”. >

2 MEC, 1997, p.1., de acordo com as Bases Legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao de Jovens e Adultos em vigor.
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Além da motivacdo, tratamos como conceitos-chave dessa investigacdo empirica,
os conceitos de ensino e educagdo, apresentados por LEONCIO JOSE GOMES SOARES. De
acordo com SOARES, enquanto o termo “ensino” se restringe a mera instrucdo, o termo
“educacdo” é muito mais amplo, compreendendo os diversos processos de formagdo
(2002, p. 12). Segundo o autor, a mudanca da classificacao de “ensino supletivo” para
“educacdo de jovens e adultos” ndo foi apenas uma mudanca de vocabuldrio. O que
houve foi um alargamento do conceito ao mudar a expressdo de ensino para educagdo.
(2002, p.12).

Nesse sentido, também buscamos analisar se esta mudanga conceitual e
constitucional acontece na pratica docente na Educacdo de Jovens e Adultos. O
rompimento com a padroniza¢do de Ensino Supletivo para a Educacdo de Jovens e
Adultos estd sendo uma mera atualizacdo vocabular ou €, de fato, uma revolu¢do na
pratica educacional escolar para a EJA? Nesse cendrio, quais sdo as motivagdes que
estdo levando Jovens e Adultos a procurarem cada vez mais a EJA, a ponto de
verificarmos um crescente éxodo do Ensino Regular?

Os jovens e adultos da EJA sdo, tradicionalmente, provenientes de uma classe
social com falta de conquistas econOmicas, sociais e culturais. Sdo também
trabalhadores com o desejo de crescer profissionalmente ou pessoas em busca de
emprego. SAo pessoas com uma linguagem propria que carregam muitas experiéncias de
vida e suas representacdes do mundo em que vivem.

De acordo com PAULO FREIRE (1996, p.52):

“Nao € possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracao
as condicdes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia
dos ‘conhecimentos de experiéncia feitos’ com que chegam a escola. O
respeito devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior

ainda, zombar do saber que ele traz consigo para escola”.

As palavras de PAULO FREIRE vém ao encontro das idéias de que o aluno deve ter
em sala de aula a chance de aproveitar suas experiéncias de vida e, assim, com 0 apoio
do professor, construir a aprendizagem e reconstruir a sua visdo de mundo. E importante
ressaltar que tanto professor quanto aluno sdo sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem, desmistificando a idéia da escola tradicional, na qual o professor detinha
o conhecimento e o aluno é que precisava aprender. Assim, as unidades educacionais da
EJA devem construir, em suas atividades, sua identidade como expressdo de uma
cultura que considere as necessidades de seus alunos, incentivando suas potencialidades.

A partir da Era Vargas o Brasil comegou alterar suas caracteristicas. De um pais
rural e agrario, transformava-se num Brasil urbano e industrial. Nesse contexto, a
ampliacdo da oferta de Ensino Bdasico, impulsionada, por sua vez, pelo governo federal,
tinha como um dos objetivos a capacitacdo profissional. Além disso, o alto indice de
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analfabetismo do pais também colaborava para uma representacao do adulto-analfabeto
como incapaz e marginal. No entanto, € na década de 1940 que surgem os primeiros
decretos-leis pensando na alfabetizagcao dessa clientela.

“Finalmente, pelo Decreto Lei n° 8529 de 2 de janeiro de 1946, foi
estabelecida a Lei Organica do Ensino Primério, prevendo o curso
Supletivo, no qual era permitido o ingresso de jovens com a idade minima
de 13 anos. Com a criacdo do Servico de Educagcdo de Adultos, pelo
Ministério de Educacdo e Saide, em 1947, ficou completo o aparato
institucional necessario para a implantacdo dessas medidas. Naquele mesmo
ano, através da coordenacdo do educador Lourengo Filho, foi iniciada a
primeira Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Adolescentes e Adultos,
assim como, por iniciativa de empresarios, foram criados o SESI (Servico
Social da Industria) e o SENAR (Servico Nacional de Aprendizagem
Ruaral)” (SILVA, 2001, p. 50).

No inicio da década de 1960, a Lei n°® 4024/61 estabeleceu que os maiores de 16
anos poderiam obter certificado de conclusdo do curso ginasial mediante a prestacdo de
exames de madureza, e os maiores de 19 anos poderiam obter o certificado de conclusdo
do curso ginasial. Além disso, também neste periodo, difundiram-se as idéias de
educagdo popular, sobretudo com a influéncia de PAULO FREIRE.’

Com a LDB de 1971 (Lei n° 5692/71) foi implantado no Brasil o Ensino Supletivo
que, dentro do contexto social brasileiro, deveria contribuir para enfrentar o alto indice
de analfabetismo que persistia como um problema cronico nacional.

“O ensino supletivo ganhou capitulo préprio na LDBEN n° 5.692/71,
estabelecendo que ele se destinava a suprir a escolarizagdo regular para
adolescentes e adultos que ndo a tinham seguido ou concluido na idade
propria”. Esse ensino poderia ser ministrado a distancia, por
correspondéncia ou por outros meios adequados. Os cursos e os exames
seriam organizados dentro dos sistemas estaduais, de acordo com seus
respectivos Conselhos de Educagdo”. (Proposta Curricular para EJA, 2002,

p. 16)

As principais fun¢des do Ensino Supletivo eram suprir de forma compensatéria o
ensino regular pelo supletivo, via cursos e exames com direito a certificacdo, visando
qualificacdo e aprendizagem. Conforme reconhecimento do préprio MEC, em 2002, tais
funcdes ndo se desenvolviam de forma adequada. Atualmente, as Diretrizes Curriculares

3 Neste contexto surgiram o MEB (Movimento de Educacdo de Base) e, em 1967, o MOBRAL

(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo).
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Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, conforme a Resolugdo CNE/CEB n°
1/2000, definem a EJA como uma modalidade da Educacdo Bésica e como direito do
cidadao, afastando-se a idéia de compensagao e suprimento e assumindo novas fungdes.

A identidade da EJA vem sendo (re)construida desde a surgimento da LDBEN n°
9394/96 e a resolucio CNE/CEB 1/2000. Anteriormente a denominacdo “supletivo”
embutia a conotagdo de compensar “o tempo perdido” ou “‘complementar o inacabado™.
Atualmente, a EJA deve desempenhar 3 fungdes: a fungdo reparadora, a equalizadora e

a qualificadora.

“...€ necessdrio que a Escola assuma a fun¢do reparadora de uma realidade
injusta, que niao deu oportunidade nem direito de escolarizacdo a tantas
pessoas. Ela deve também contemplar seu aspecto equalizador,
possibilitando novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos de estética r na abertura de canais de participagdo... e a
qualificadora, com apelo a formagdo permanente, voltada para a
solidariedade, a igualdade e a diversidade”. (2002, p.13)

Pelas entrevistas realizadas com os 65 alunos de EJA do Instituto Estadual Couto
de Magalhaes, percebe-se que essas transformacdes propostas e legitimadas pelas atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, ndo foram capazes de mudar uma das
caracteristicas fundamentais do Ensino Supletivo que ainda prevalece no cotidiano
escolar da EJA: a da compensacdo e do aceleramento de estudos. A maioria dos
entrevistados que migraram para a EJA, o fizeram na perspectiva de concluirem seus
estudos e sairem da escola num periodo mais curto de tempo.

2. Metodologia

Como ja foi dito anteriormente, a presente investigacdo ¢ um Estudo de Caso e,
como tal, pretende investigar um fendmeno social complexo, buscando preservar a
totalidade das caracteristicas mais significativas da vida real, em especial, do ambiente
da escola na qual se processou a pesquisa. Para responder a questdo mobilizadora, foi
utilizado um questionario, respondido pelos alunos regularmente matriculados.

Este artigo apresenta os resultados de uma anélise feita a partir das respostas de
um questiondrio semi estruturado, realizado com base em uma amostragem de 65 alunos
que migraram do Ensino Regular para a EJA, bem como andlise de entrevistas
realizadas com 7 professores que ministram aula na referida modalidade de ensino, no
Instituto Estadual Couto de Magalhaes, situado na cidade de Arroio dos Ratos.

* Proposta Curricular para EJA, 2002, p. 87.
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3. Analise dos dados

As questdes indicadas no instrumento de pesquisa enfocam pontos que buscam
investigar os motivos que levaram os alunos a migrar para a EJA e de que maneira esses
estudantes percebem a diferenca entre essa modalidade escolar e o Ensino Regular. A
seguir serdao apresentados os dados obtidos em cada uma das questdes respondidas por
esse universo de estudantes.

Trinta e trés homens e trinta e duas mulheres formaram o total de alunos
entrevistados. Apenas onze alunos do grupo total de entrevistados apontaram ter
migrado para a EJA por se encontrarem em uma idade avancada e por acreditarem ser a
EJA uma modalidade especial para pessoas mais velhas que ndo tiveram condi¢des de
realizar os estudos. Desses onze alunos, quatro se encontram na faixa etdria entre 30 e
40 anos, trés na faixa etaria entre 20 e 30 anos, dois na faixa etdria de mais de 40 anos e
dois na faixa etdria de mais de 20 anos.

Um grupo de 8 alunos declarou ter migrado para a EJA, apenas por por necessitar
estudar a noite. Desses o0ito alunos, seis se encontram na faixa etaria entre 16 e 20 anos
e dois na faixa etaria entre 20 e 30 anos.

Trés estudantes declararam ter trocado o Ensino Regular pela EJA, por essa tltima
oferecer melhores condi¢des de aprendizagem. Estes, encontram-se na faixa etdria entre
16 e 20 anos.

Dez estudantes disseram que fizeram essa troca, porque na EJA t€ém o contetido
mais resumido. Desses, oito encontram-se na faixa etaria entre 16 e 20 anos; um entre
20 e 30 anos e um entre 30 e 40 anos.

Vinte e nove alunos informaram ter trocado o Ensino Regular pela EJA por terem,
apenas, condicdoes de acabar os estudos mais rdpido (aceleracdo) Dos alunos
entrevistados, nove encontram-se na faixa etdria entre 16 e 20 anos; quinze na faixa
etaria entre 20 e 30 anos; 3 na faixa etaria entre 20 e 40 anos e dois na faixa etaria com
mais de 40 anos. Quatro alunos, na faixa entre 30 e 40 anos, disseram ter trocado para a
EJA pela falta de disciplina dos colegas do Ensino Regular.

Na questdo n° 3 do questiondrio semi-estruturado os alunos deveriam apontar a
diferenga que percebiam entre o Ensino Regular e a EJA. Dezoito alunos apontaram ser
o ensino da EJA mais dificil que o Regular; quatro alunos apontaram ser o conteido do
EJA mais fécil. Nove alunos disseram que havia na EJA mais disciplina por parte dos
estudantes. Quatro alunos apontaram que na EJA a relacdo professor aluno é melhor.

Quando perguntados sobre as dificuldades encontradas ao cursar a EJA, questdo
n.° 4, sete alunos apontaram nd@o possuir nenhuma dificuldade; dez alunos indicaram
existir uma grande quantidade de matéria para o tempo de cada médulo ou etapa. Com
menor incidéncia também foram apontadas questdes como o relacionamento positivo
entre os colegas (dois) e com os professores (um). A distancia da escola também foi
apontada por um aluno bem como a dificuldade do exame de sele¢do para ingresso na
EJA.
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Ao destacarem os pontos positivos da EJA, questdio n° 5, as respostas
praticamente se repetiram com relacdo as questdes anteriores, sendo que aqui a
expressao “rapidez no término do ensino” foi destacada por alguns estudantes.

Em relacdo aos aspectos negativos, questdo n°. 6, os alunos destacaram: grande
quantidade de matéria (sete alunos); falta de integragdo com os colegas, (dois alunos), e
prova de selecao dificil (um aluno). Boa parte dos alunos, vinte e trés, indicou niao haver
pontos negativos.

Conclusao

A prética de observacdo e realizacdo de entrevistas na EJA nos levou as reflexdes
sobre a EJA na atualidade. Trouxe, também, respostas para a questdo mobilizadora
dessa investigacdo. As respostas dos alunos entrevistados quanto aos motivos que 0s
fizeram procurar a EJA foram bem parecidas em seus contetudos.

Percebemos que a prética educacional, ou a estrutura educacional na Educacao de
Jovens e Adultos ainda estd atrelada a pratica do antigo supletivo, na maioria das
escolas. Uma das principais caracteristicas da modalidade de ensino supletivo foi o
aligeiramento. Nesse sentido, ainda ndo aconteceu, de fato, o rompimento com a
padronizacdo que marcou o ensino de adultos com a LDB 5.692/71. Concordamos com
LEONCIO SOARES, quando coloca que “estamos convivendo com antigas praticas como a
do ensino supletivo, marcado pelo aligeiramento do ensino, € uma nova concepc¢do de
Educagdo expressa pelo direito e por uma educacdo de qualidade” (SOARES, 2002, p.7-

8).

A partir da investigacdo, concluiu-se que o principal motivo que os levaram a
procurar a EJA foi a possibilidade de terminar a educacdo basica num curto espago de
tempo. Em segundo lugar, as respostas foram de encontro com a necessidade de
terminar os estudos bdsicos em funcdo do mercado de trabalho. Muitas respostas
também citaram a identificacao dos alunos com o publico da EJA.

Segundo os alunos entrevistados, as principais diferengas (positivas) encontradas
do Ensino Regular para a EJA foram:

1) A visao de que na EJA existe um maior amadurecimento dos alunos, um maior
comprometimento e a inexisténcia de problemas relacionados a indisciplina;

2) Na EJA alguns conteudos sdo mais contextualizados a vida do aluno;
3) Na EJ A existe mais liberdade de expressao e avalia¢do diferenciada.

Ao analisarmos as questdes de ingresso na EJA, constatamos, também, que uma
das maiores dificuldades encontradas pelos alunos, que em sua maioria sdo pessoas
maduras emocionalmente, estd relacionada a adaptagao e o receio de ndo acompanhar o
processo de aprendizagem, conciliando ao mesmo tempo estudo, familia e trabalho. Em
alguns casos, a necessidade da auto-realizacdo, do crescimento pessoal, o maior
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reconhecimento no grupo social, o desejo de concluir o Ensino Bdsico, poder
acompanhar e ajudar os filhos, sdo alguns dos pontos destacados.

Paulo Freire ressalta que a educacdo pode contribuir para que as pessoas se
acomodem ao mundo em que vivem ou se envolvam na transformacdo dele. Serd que
nés educadores estamos proporcionando uma educagdo transformadora, desenvolvendo
a habilidade da autonomia nos nossos alunos?

Sabemos, no entanto, que ha algumas escolas que ja estdao atuando com praticas
educativas progressistas na Educacdo de Jovens e Adultos. Essas se preocupam em
fazer um planejamento diferente para trabalhar com a clientela da EJA e estdo
superlotando essa modalidade de Ensino, uma vez que estd sendo mais atrativa para os
alunos.

A transicdo do conceito de ensino para o de educacdo na pratica docente é de
fundamental importancia para formarmos cidaddos criticos € com autonomia numa
sociedade de classes excludente. No entanto, ndo ha criticidade nem conhecimento
geral, se ndo houver na sala de aula a curiosidade e a contextualizacdo dos contetdos
com as vivéncias do aluno.

Ja existem escolas que ja encontraram algumas alternativas para fazer um
diferencial na Educacdo de Jovens e Adultos. Algumas fazem uma pesquisa com 0s
alunos da EJA para descobrirem quais seriam os assuntos ou temas que eles mais
gostariam de aprender ou que t€m curiosidade. Com isso, a supervisora da escola,
juntamente com os professores, engloba as principais curiosidades dos alunos em temas
chaves por trimestre ou bimestre. Todas as disciplinas trabalham seus conteudos
enfocando ou partindo do centro de interesse. Os alunos participam mais, questionam e
contextualizam aqueles conteudos com o que lhes motivaram a escolher o tema de
interesse. Enfim, alternativas existem aos montes € muitas ainda nio foram descobertas,
estdo esperando uma iniciativa, o desejo de mudar, de qualificar o ensino na EJA.

Sobre essa mudanca nas praticas metodoldgicas, encerramos citando FREIRE
(1991, p. 53-54), que ainda nos diz que “(...) se, na verdade, o sonho que nos anima ¢é
democratico e solidario, ndo € falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como
se fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que pretenderemos a
escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles”.
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Mini-Pesquisa — Estudo de Caso
Anexo 1: Tabulagdo das informagdes obtidas com os professores da EJA do Instituto
Estadual Couto de Magalhaes

Total de professores entrevistados: 7 (sete)

Como vocé vé a migracao de alunos do Ensino Regular para a EJA

e ~ Respostas | Percentual
nos ultimos trés anos nesta Escola? P

Ha um aumento significativo no nimero de alunos que procuram a EJA. 06 85,71

A necessidade de acelerar os estudos e recuperar o tempo perdido. 04 57,14

Oportunidade de adquirir conhecimento a fim de obter emprego melhor 03 42,85
ou mesmo promoc¢ao profissional. ’

Falta de condicdes para a conclusio dos estudos em tempo hébil. 01 14,29

Em sua disciplina, existe um plano de estudos diferenciado na EJA

= . Respostas | Percentual
em relacio ao Ensino Regular?
Sim, é preciso atender as necessidades dos alunos. 03 42,85
Sim, € preciso considerar a realidade da turma e as experiéncias dos 02 28.57
alunos.
Sim, € preciso considerar a experiéncia de sala de aula. 01 14,29
Sim. 01 14,29

Em sua disciplina, existe um Planejamento Diferenciado na EJA em

~ . Respostas | Percentual
relacio ao ensino regular?
Sim, € preciso considerar a realidade da turma e as vivéncias dos alunos. 03 42,85
Sim, € preciso produzir acréscimos na formacéo escolar, pois a passagem

) 02 28,57

pela EJA € curta.
Sim, com avalia¢des progressivas e avangos. 01 14,29
Sim, € preciso criar aulas que considerem o ritmo dos alunos. 01 14,29
Sim, pois o perfil do aluno ¢ distinto. 01 14,29
Como vocé analisa as reunioes de Planejamento de Quarta-Feira? Respostas | Percentual
Oportunidade para a troca de idéias com colegas. 06 85,71
Oportunidade para discutir e aperfeicoar planos e métodos. 05 71,43
Possibilidade de acompanhamento do rendimento dos alunos. 02 28,57
Oportunidade para a troca de idéias com colegas de mais experiéncia na
EJA 01 14,29
Oportunidade para ampliar a qualidade do trabalho docente. 01 14,29
Oportunidade para colocar o material em dia. 01 14,29
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QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS POR

VOCE NA PRATICA DOCENTE DA EJA? Respostas | Percentual
Dificuldades de aprendizagem do aluno, sobretudo em funcao do longo

3 04 57,14
tempo fora do ensino regular.
Naio hd dificuldades além das costumeiras encontradas no ensino regular. 02 28,57
Dificuldades em livrar-se das préticas tradicionais de ensino. 01 14,29
Atividades de aula pouco tradicionais ndo sdo bem aceitas pelos alunos. 01 14,29
Problemas de comportamento em sala de aula, sobretudo dos alunos mais 01 14.29
jovens. ’
Evasio escolar. 01 14,29
Pouca freqiiéncia em sala de aula. 01 14,29
Resisténcia a algumas disciplinas. 01 14,29
Aumento do nimero de alunos por sala de aula. 01 14,29
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Mini-Pesquisa — Estudo de Caso
Anexo 2: Questdes semi-estruturadas para entrevista com os alunos da EJA do Instituto
Estadual Couto de Magalhaes

NOME:

IDADE:

TURMA:

SEXO: ( )Masc( )Fem

Ocupacio Profissional:

Ha quantos anos vocé esta na EJA?

Por que vocé resolveu sair do Ensino Regular e entrar na EJA?

1. Quais as diferencas encontradas do Ensino Regular para a EJA?
2. Quais as maiores dificuldades encontradas ao cursar a EJA?
3. Cite 2 aspectos positivos da EJA:

4. Cite 2 aspectos negativos da EJA:
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